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本文在遵循让孩子喜欢上阅读，提高高段学生阅读能力和思维水平出发，

立足于小说三要素，对六上第四单元小说单元教学进行实践与研究：从篇章页解读导读，

解构单元主题，解析文本内容三个方面进行教材解读，感知小说文体特征，深化统整意

识；在立足文体特征基础上，品析语言要素，研探人物情节，深化统整意识，引动学生

能力进阶，联动学生思维进阶，最终实现素养提升。

统编语文教材有着清晰的编排体系和明确的语文要素，编排遵循从易到难、从浅到

深，系统科学地融入。对于“小说”，六年级的学生已学过一些古今中外的小说，如《小

英雄雨来》《“诺曼底号”遇难记》《跳水》《刷子李》以及中国四大名著的节选等。

这些文章多以故事或写人记事的形式来学习，在教学上主要以叙事文章方式从人物的动

作、语言等细节描写来引领学生感受人物的特点。统编教材六年级上册第四单元以单元

方式使用“小说”这个文体概念，指向的教学目标包括：用小说阅读思维来阅读，认识

微型小说，感受其巧妙构思；了解小说的人物形象是通过环境情节、心理活动等描写来

塑造的；了解小说通过作家一定的艺术创作加工和虚构而创作成的。由此可见，“小说”

是按照作者的想法来安排内容的，基于学生对内容的感知无序的特点，需要强化学生的

文体意识，让学生在感受鲜明人物形象的基础上，学习作家高明的表述技巧。通过聚焦

文体特征、品析语言要素，研探人物情节，深化统整意识，引动能力进阶，联动思维进

阶。

教师要基于统编教材编写理念，关注教科书中“教材”的功能，了解小说的文体特

征，寻找到最佳教学切入点，最大限度在教学中发挥教材的教学价值，吊足学生阅读胃

口，紧紧揪住学生的心弦，强烈震撼学生的心灵，激发学生的好奇心和阅读欲望，助力

学生阅读好小说。

传统教学方式，教师教学都会以单课单教，教学目标都是零散的，没有形成单元整

合，单元目标缺乏整体思维。统编六上第四单元有单元篇章页、精选课文、略读课文、

习作、学习园地、口语交际和快乐读书吧等板块。“单元篇章页”是本单元目标的展现，
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三篇小说是目标实施的载体，“语文园地”是总结和强化，“习作”是迁移和延伸，“快

乐读书吧”是拓展和运用。《语文园地》中的“交流平台”以《穷人》为例来谈谈“怎

样理解小说的人物形象？引导学生在留意人物的言行、心理活动以外，还可以从小说的

情节来感受人物形象，借用环境描写来突显人物形象。通过“词句段运用”中“长坂桥

张飞退曹军”这个经典情节，感受到情节对人物形象起了很好的作用。又通过《穷人》

与《金色的鱼钩》的心理描写体会人物复杂的内心世界，尝试写写自己不安或犹豫的心

理活动。习作“笔尖流出的故事”就是让学生来展开丰富的想象，创编故事。在创编故

事中一定注意故事要围绕主要人物展开，故事情节要完整、要吸引人，尝试写写环境描

写与人物的心理描写。学生对故事的创作，既发展了学生的思维，也是对小说文体特点

的进一步理解。“快乐读书吧”以“你读过吗”来推荐高尔基的《童年》，小说中人物

众多，理清人物关系能够帮助大家更好地读懂小说。又介绍了精彩的成长故事《小英雄

雨来》和《爱的教育》，引导学生由课内到课外的阅读延伸，培养了学生喜欢阅读小说

的习惯。

小学语文统编本教材提出了“单元整组、双线组织”的编写特点，每个单元在单元

篇章页中就明确了单元人文内容主题和语文要素主题，整个单元学习都围绕这个主题展

开。本单元的语文要素是“读小说，关注情节、环境，感受人物形象”，选编了三篇各

具特色的小说：《桥》《穷人》《金色的鱼钩》，三篇小说皆是名篇佳作，主题丰富，

篇幅由短到长，情节生动曲折，人物性格鲜明，令人难忘。

众所周知，小说具有完整的故事情节、生动的人物情节、典型的环境描写三个要素。

它通过作者采取的一定艺术手段，塑造典型环境下的典型人物，反映社会生活，启人心

智，发人深思。

教材首先安排了一篇短篇小说《桥》，描写了老支书在山洪暴发的紧急关头，临危

不惧，镇定有序地指挥村民排队过木桥，最后自己和儿子牺牲的故事。这篇小说情节跌

宕起伏，扣人心弦；语言多用简短的句、段来渲染紧张的气氛，极富韵味；构思新颖别

致，设置悬念，满怀深情地塑造了一位老共产党员的光辉形象。第二篇文章《穷人》是

俄国著名作家列·托尔斯泰的作品，描写了生活在社会最底层的桑娜和渔夫，主动收养

已故邻居西蒙的两个孤儿的事，赞美了桑娜和渔夫宁可自己吃苦也要帮助别人的善良品

质。小说三要素在《穷人》中塑造人物形象上堪称典范：特定的环境塑造人物形象，悬
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念巧设推动小说情节发展，矛盾的心理活动彰显人物品质。第三篇《金色的鱼钩》是篇

略读课文，篇幅比较长，叙述了红军长征途中，一位炊事班长牢记部队指导员的嘱托，

尽心尽力地照顾三个生病的小战士过草地而牺牲自己的感人事迹。文章生动感人，作者

抓住人物的对话和心理描写，刻画出一位忠于革命、舍己为人的老班长。

本单元三篇小说，篇幅有短有长，时代背景不同，主题不同、人物各异，能把生动

巧妙的情节，特定的环境描写，鲜明的人物性格等小说文体特征表现出来。三篇小说虽

然都体现了优秀作品的共同特质，在不寻常的事件环境中，展现出英雄的本质、人性的

善良。我们可以对同一文体描写或不同作家风格表达，从共性、个性出发进行思考与感

悟，体会同文体、不同作家的表达特点以及带给自身的不同感受。

由此可见，本单元编写遵从阅读与表达并重的理念，为了让学生认识小说这一文体，

不仅会读小说，而且还要学写小说。所以，学习小说阅读要有整合联系的思维，才能促

使学生阅读小说的素养化。

统编教材小学语文执行主编陈先云多次强调“文体意识”，小说阅读有小说文体的

阅读思维方式。本单元的三篇小说语言要素要求清晰、易学，易懂，训练方向明确，学

习抓手明朗。通过三篇小说的学习，引导学生在阅读小说时要关注情节、环境，人物的

言行、心理活动，感受人物形象，让他们学会进入小说呈现的世界里去的方法，同时也

爱上小说阅读。

学生对小说不陌生，而且是很喜欢阅读，只是到了六年级需要用小说阅读思维方式

去阅读。本单元三篇小说，笔者经过研究分析，先上了《穷人》，因为这篇小说语言通

俗易懂，学生很容易感受到桑娜与渔夫的对话和桑娜心理活动来塑造人物形象；感受到

借助环境描写凸显桑娜夫妇的生活境遇和品质。而《桥》尽管篇幅短小，但是情节跌宕

起伏，冲突不断，短语渲染紧张的气氛，老师如果急于引导学生如何阅读小说文体，感

受不到小说给读者带来阅读的快感。上了《穷人》之后，学生会对小说这一文体阅读有

了很认识，再来上《桥》，能理解作者为突出艺术效果而进行虚构的用心和表达特色。

《金色的鱼钩》可以让学生自主合作的学习， 梳理情节，从人物的对话和心理活动

来感受到这是一位让人尊敬的老班长。引导学生关注细节描写，如“我端起搪瓷碗，觉

得这个碗有千斤重，怎么也送不到嘴边。”“我把碗端到嘴边，泪珠大颗大颗地落在热
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气腾腾的鱼汤里。我悄悄背转身，擦擦眼睛，大口大口地咽着鱼汤。”“老班长看着我

们吃完，脸上的皱纹舒展开了，嘴边露出了一丝微笑。”……学生从细节描写中感受到

其能起到以一孕万、即小见大的作用，感受到小说富有的表现力和魅力。

“语言是文学的第一要素。”作为表情达意的工具，它是内容的载体，也是内容的存

在形式。如果失去语言，文学便失去了根基和灵魂。小说不同于其他的文学作品，它不

仅有小说的三要素，运用大量的想象、夸张、排比、拟人等修辞手法，运用细腻的描写

来刻画人物形象，而这样的语言就像一块磁石牢牢地吸引孩子们，激发起孩子强烈的好

奇心。课堂上，老师要善于发现这样的语言，引导孩子品读体会，从而感知小说的魅力。

《穷人》塑造了宁愿自己吃苦也要帮助别人的桑娜。文本细腻的、有感染力的语言，

极容易让读者共鸣，顺着这些有张力的语言，形象思维便容易搭阶而上。如“桑娜脸色

苍白，神情激动。她忐忑不安地想：“他会说什么呢？这是闹着玩的吗？ 自己的五个孩

子已经够他受的了……是他来啦？……不，还没来！……为什么把他们抱过来啊？……

他会揍我的！那也活该，我自作自受……嗯，揍我一顿也好！”领着学生反复朗读、精

读这些饱含着情感和形象的语言，钻到语言里，沉在语言中，一位善良的妇女出现在我

们眼前。

本单元的教学意图正如篇章页的背景图那样：点亮阅读之灯，让学生在阅读的道路

上品味生活，领悟人生真谛。在小说中找找生活的影子，看看小说中人物在生活中的原

型，感受他们对生活的理解。通过本单元的学习，让学生爱上阅读小说，爱上阅读，触

发其多种思维的协同发展，培育学生良好思维品质，引动多层思维的有效进阶。

单元篇章页清楚地呈现：“小说大多是虚构的，却又有生活的影子。”我们在教学

中要引导学生关注小说的虚构元素，体会创作构思的匠心，学习品鉴小说的表现力和感

染力的能力。了解小说三要素的作用，这是属于低阶思维，而对小说中不同的表达技巧，

评价反思的，是属于逆向思维。

本单元的三篇小说很多地方独出心裁，耐人寻味。在教学时，我们把握小说主题的

情况下，寻找逆向思维训练的切入点。如《桥》，为什么在行文中没有交待老汉与小伙

子之间的关系，而要到结尾“一个老太太，被人搀扶着，来这里祭奠。她来这里祭奠两

个人。她丈夫和她儿子。”让学生来质疑，解决质疑，得到逆向思维的训练。《穷人》
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一文中，列夫.托尔斯泰在描写桑娜家的小屋是“温暖而舒适”。而西蒙家的屋子却是“潮

湿又阴冷”，大家都是穷人啊！为什么要这样安排？这就是文学巨匠列夫.托尔斯泰创作

中巧妙之处，既表现出桑娜夫妇的善良，又揭示了当时穷人的悲惨命运。《金色的鱼钩》

中讲到老班长与三位病号终于走到草地边上，能看到远处重重叠叠的山峰。照常理，他

们应该能顺利的走出草地。老班长在这么艰难的一路都挺过来了，看到胜利的曙光时应

该会走出草地，作者却在此时把结局写得出人意料——老班长牺牲了。这样结局的目的

是给学生深刻的教育意义和无限的想象空间。

小说利用虚构元素，让情节跌宕起伏、扑朔迷离，有时戛然而止，有时留空白让读

者来补白。只有这样的阅读能够丰富学生个性化阅读的体验，促进逆向思维的发展。

爱因斯坦说：“想象力囊括世界的一切。”在阅读小说过程中，培养学生发挥想象

很重要。在阅读小说中，我们不难发现文本存在诸多留白之处，学生与小说文本之间的

对话需要以补白作为切入点。教师可以引导学生利用留白之处激活想象思维，让学生融

入情境，获得情感体验，加深对文本的理解与感悟。

如《桥》中，“突然，那木桥轰的一声塌了。小伙子被洪水吞没了。老汉似乎要喊

什么，猛然间，一个浪头也吞没了他。一片白茫茫的世界。”此处教师可以激活学生想

象，如果老汉没有被浪头吞没，会说些什么？当你看到一片白茫茫的世界，此时此刻，

你脑海中会想到什么？你想说什么？《穷人》中，“‘你瞧，他们在这里啦。’桑娜拉

开了帐子。”当桑娜拉开帐子，渔夫看到西蒙家的两个孩子，他和桑娜会有怎样的对话

呢？

这些留白处都给人以广阔的想象空间，学生通过合理想象，可以更好地了解故事情

节，体会人物情感和品质。这样的想象，既拓展了文本内涵，又加深了学生的情感体验，

与主人公共呼吸、同命运，学生还享受到了自主创作的快乐，在轻松愉悦中获得了情感

的发展。

高尔基说，情节“即人物之间的联系、矛盾、同情、反感和一般的相互关系，——

某种性格、典型的成长和构成的历史”。因此，情节的构成离不开事件、人物和场景。

小说的情节的跌宕与起伏，离不开矛盾的冲突，构成的小说节奏的变化。紧抓小说情节

中的矛盾冲突，有利于培养学生的批判思维。



6

以《桥》为例：

小说中

的情节

冲突

冲突点 思辨点

第一次

死亡在洪水的狞笑声中逼近。人们跌跌撞撞地向那木桥拥去。木桥

前，没腿深的水里，站着他们的党支部书记，那个全村人都拥戴的老汉。

老汉清瘦的脸上淌着雨水。他不说话，盯着乱哄哄的人们。他像一座山。

洪水来了，人们

那么惊慌，而老汉却

很镇定。

第二次

老汉沙哑地喊话：“桥窄！排成一队，不要挤！党员排在后边！ ”

有人喊了一声：“党员也是人。 ” 老汉冷冷地说：“可以退党，到

我这儿报名。 ”竟没人再喊。一百多人很快排成队，依次从老汉身边奔

上木桥。

其他党员像普

通老百姓那样逃命，

而老汉却要让党员

后走。

第三次

老汉突然冲上前，从队伍里揪出一个小伙子，吼道：“你还算是个

党员吗？排到后面去！ ”老汉凶得像只豹子。 小伙子瞪了老汉一眼，

站到了后面。

明知小伙子是

自己的儿子却还要

揪出。

第四次

水，爬上了老汉的胸膛。最后，只剩下了他和小伙子。小伙子推了

老汉一把，说：“你先走。”老汉吼道：“少废话，快走。”他用力把

小伙子推上木桥。突然，那木桥轰的一声塌了。小伙子被洪水吞没了。

老汉似乎要喊什么，猛然间，一个浪头也吞没了他。一片白茫茫的世界。

儿子让老汉先

走，他却推儿子上

桥。

思维的发展与提升需要在教学设计中有意识安排，并不能一蹴而就。因此在日常的

课堂中我们需要设计富含思维力的问题，让学生以问题为导向，通过任务驱动的方式进

行学习与探究，批判性思维便在学生脑海里点燃，将思维引渡向深处，引渡向高阶，引

渡向核心素养。

小说教学一定要遵循小说文体的特点，着力挖掘小说的魅力，感受作者遣词造句的神

奇，生动、离奇的情节……通过小说单元教学，让孩子了解小说文体特征，让孩子的心

灵得到滋润，让孩子的美好情感得到培育，让孩子的阅读能力得到提升，让孩子的多层

思维得到进阶，在小说阅读中成长的孩子是幸福的！小说真正为孩子打开一扇神奇之窗。
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